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BarBArRA KLAsINskA™

Ksztattowanie zainteresowan uczniow
wyzwaniem wspofczesnej i przysztej edukacji

Stowa kluczowe: pojecie zainteresowan, rodzaje zainteresowan, funkcje zainteresowan,
istota modelowania zainteresowan uczniow, edukacja calosciowo-systemowa

Streszczenie: Pojecie zainteresowan towarzyszy czlowiekowi przez cate zycie, dlatego
w zwiazku z dynamicznymi przeobrazeniami wspotczesnego §wiata, w tym takze edukacji, ko-
nieczna wydaje sig reinterpretacja istoty, a zwlaszcza rodzajéw oraz czynnikow rozwoju zainte-
resowan. Nieadekwatne do wspotczesnosci wydaja si¢ odpowiedzi na pytania, czym s zaintere-
sowania, jaki jest porzadek ich wystgpowania, kto i/lub co decyduje o ich powstawaniu oraz jaka
jest rola szkoly i nauczyciela w procesie ich ksztaltowania.

W artykule podjgto probe nakreslenia teoretycznych fundamentow tej problematyki w specy-
ficznym ogladzie systemowym, zgodnie z teza, ze pewna calo$¢ jest czyms wigcej ponad prosta
sumg swych elementow, co oznacza spdjny wertykalnie i horyzontalnie uktad komponentow tak
istoty zainteresowan, jak i metodyki ich formowania. I tak calo$ciowa definicjg¢ zainteresowan
mozna dzi$ zastapi¢ ponadaddytywna, wedle ktorej zainteresowania tworza nie tylko lacznie,
ale i w sprzezonych relacjach trzy sktadniki: poznawczy, emocjonalny i dziataniowy. Podobnie
metodyka ksztattowania zainteresowan nie jest prostym zestrojem swych komponentow, lecz
tworzy ja wertykalny i horyzontalny uktad celéw i tresci, zasad i form oraz metod i $rodkoéw
wychowania oraz nauczania. Zrédlem ksztattowania zainteresowan jest nie tylko program na-
uczania i jego zalecenia odgoérne lub autorskie, lecz takze mozliwosci, aktywno$¢ i potrzeby
uczniow, jak rowniez rodzicow, nauczycieli oraz zasoby spoteczno-kulturowe srodowiska szkol-
nego. Ponadto ksztaltowanie zainteresowan powinno odbywac si¢ podczas réznorodnych form
zaje¢ szkolnych oraz pozaszkolnych. Oprocz tego planowanie i realizacja zatozen catoSciowo-
$ci systemowej wymaga od nauczyciela sumiennos$ci i wytrwalosci, dbatosci o wzajemne rela-
cje migdzy sktadnikami procesu formowania zainteresowan. Konkludujac, mozna stwierdzic,
ze ksztaltowanie uczniowskich zainteresowan przez stosowanie zatozen catosciowosci systemo-
wej, bedace wyzwaniem wspotczesnej edukacji, jest zadaniem pracochtonnym, wymagajacym
poglebionych staran i uwagi, jednak godnym urzeczywistniania ze wzglgdu na nowsze (glebsze
i szersze) rezultaty poznania.
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skiego w Kielcach.
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1. Wprowadzenie

W przeszto$ci zainteresowania dzieci i mtodziezy byly przedmiotem wielu war-
tosciowych rozwazan, ktore podejmowali na przyktad: Ch. Biihler, E. Claparéde,
M. Debesse, J. Dewey, E. Hurlock. W Polsce fundamentalne zashugi oddali A. Gu-
rycka i H. Stoniewska, S. Baley, M. Przetacznik-Gierowska, S. Szuman, W. Szew-
czuk, T. Tomaszewski, L. Woloszynowa. Byt wigc okres, kiedy doceniano zaintere-
sowania, a uczeni o rozleglej stawie swiatowej poswigcali im wiele uwagi. Obecnie
jednak znajomo$¢ natury zainteresowan nie jest powszechna i jednoznacznie trakto-
wana, a co za tym idzie takze warunki ich pomiaru, a zwtaszcza metody ksztattowa-
nia, wspierania ich rozwoju, nie zawsze sq wiadome i konkretne (Szewczuk, 1998,
s. 1076). Mozna wigc zatozy¢, ze ponowne giebokie odczytanie i zrozumienie istoty
zainteresowan winno wskrzesi¢ ich chlubna tradycje, za$ za podtoze tego rozumienia
sa w stanie postuzy¢ wielorakie funkcje zainteresowan w catym zyciu cztowieka.

2. Rola zainteresowan w zyciu cztowieka

Chociaz w starszych podrecznikach psychologii i pedagogiki wypowiedzi na temat
funkcji zainteresowan w zyciu jednostki maja charakter wzmianek, mimo to kwestie
te traktowane sg jako bardzo wazne. Poczawszy od ogolnej rozwojowej funkcji zain-
teresowan, poprzez podkreslenie ich znaczenia w ksztaltowaniu osobowosci, osiaga-
nie powodzenia i zadowolenia w procesie wychowania i nauczania, przygotowanie
do samorozwoju czy edukacji calozyciowej, sformulowano tez inne, bardziej precy-
zyjne zdania na ten temat. Otz zainteresowania sg najlepszym wskaznikiem progno-
stycznym drogi zyciowej jednostki, stanowia pewnego rodzaju sit¢ napedowa, ktora
znajduje ujscie albo w pracy, albo w rozrywkach o charakterze hobby. Sprawiaja, ze
aktywnos$¢ cztowieka, a glownie zaciekawienia badawcze koncentruja si¢ na pew-
nych sprawach bardziej niz na innych. Cztowiek staje si¢ odporny na pozorny brak
nowosci, a wrazliwy na kazdy jej odcien, z powodu braku w najblizszym otocze-
niu zjawisk interesujacych szuka on z nimi kontaktu. Jest ciagle ozywiany poprzez
potrzebe dalszego poznawania, za$ dzieki doswiadczeniu poznawczemu i nabytej
wiedzy uzyskuje satysfakcje, podnosi takze swoj ogolny tonus zyciowy. Zaintereso-
wania wytwarzaja w czlowieku pewna niezaleznos$¢ oraz zaopatruja go w narzedzia
poznawania $wiata, ktore moga by¢ przydatne i w innych dziedzinach zycia (Gu-
rycka, 1989, s. 7-8).

Jak juz wspomniano, zainteresowania organizuja osobowos$¢ cztowieka, sg jed-
nym z jej regulatorow, ukierunkowuja ja i wzbogacaja. W zyciu psychicznym czlo-
wieka stanowia wazny czynnik hamujacy jego energi¢ zyciowa, dynamizuja jego
dalszy rozwdj. Przezycia emocjonalne charakterystyczne dla zainteresowan zaspoka-
jaja co najmniej czg$¢ potrzeb w zakresie uczuciowosci cztowieka. Szczegodlna role
odgrywa satysfakcja towarzyszaca poznawaniu, rozwiazywaniu problemow, bowiem
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dzigki niej rownowaga psychiczna cztowieka jest zagwarantowana. Z kolei mecha-
nizm przewarto$ciowywania samego siebie dzigki obudzonym zainteresowaniom
odgrywa bardzo wazna rolg terapeutyczna i korekcyjna (Gurycka, 1989, s. 214).

W dziedzinie wtasnych zainteresowan cztowiek gromadzi znacznie wigcej wiado-
mosci niz przecigtnie, dlatego tez w procesie nauczania i wychowania zainteresowa-
niom przypisuje si¢ szczegolne znaczenie, bowiem motywuja one do nauki (Strelau,
Jurkowski, Putkiewicz, 1974, s. 478), stymuluja czynnosci myslowe, petnia funkcje
selektywna wobec uwagi, pamigci 1 wiadomos$ci. Sprawiaja, ze uczen latwiej kon-
centruje swa uwage na tresciach, ktore stanowia przedmiot jego zainteresowan i le-
piej pamigta to, co go interesuje lub przynajmniej zaciekawia (Gurycka, 1989, s. 99).
Ponadto zainteresowania uczniow to wazny element ich psychiki, informujacy do$¢
doktadnie nauczycieli o motywach lezacych u podstaw niektorych ich dziatan i dazen
(Janowski, 1985, s. 131).

3. Istota zainteresowan

W literaturze pedagogicznej i psychologicznej podkresla si¢ zatem olbrzymie
znaczenie zainteresowan w zyciu cztowieka w toku jego edukacji formalnej, niefor-
malnej 1 pozaformalnej. Mimo to pojgcie owo jest przedmiotem rozbieznych pogla-
dow i1 poczawszy od zrédet rudymentarnych znane sa rozne jego definicje i okresle-
nia. Tak wigc etymologiczne stowo ,,zainteresowanie” pochodzi z jezyka tacinskiego,
w ktorym inter essere oznacza ‘by¢ w §rodku czegos’. Definicja stownikowa okresla
natomiast zainteresowanie jako upodobanie, zamitowanie, inklinacj¢, predylekcje,
zaciekawienie (ciekawos$¢), a nawet sympati¢ do czegos$ lub tzw. ,,zytke”. Z kolei
w praktyce psychologicznej zainteresowanie oznacza tylez uwage, ciekawo$¢, moty-
wacje, skupienie, troske, ukierunkowanie na cel, co $wiadomos$¢ oraz dazenie (Reber,
2000, s. 869).

Wedtug zrodet specjalistycznych zainteresowanie to subiektywne doznanie uczu-
ciowe, dajace poczatek serii doznan motywujacych dziatania lub przezycie przyjem-
nos$ci albo przykrosci na skutek pewnych bodzcow, przedmiotow, czynnosci. Mo-
mentem istotnym zainteresowania jest nie tylko obiektywne i faktyczne poznanie, ale
takze przyjemno$¢ poznawczego przezywania, uczucie wartosci skierowane ku okre-
slonemu przedmiotowi, zwiazane z pragnieniem dalszej wiedzy o tym przedmiocie
(Stoniewska, 1959, s. 10).

Dopehieniem ujgcia zainteresowan, eksponujacego jego charakter psychiczny,
jest zwrdcenie uwagi, ze zainteresowania maja réwniez charakter poznawczy.
Owszem, w zainteresowaniu wyroznia si¢ czynnik emocjonalny, ale nadto jeszcze
intelektualny, bowiem jest to trwatla i czynna podstawa zblizenia si¢ do nieznanego
przedmiotu, pragnienie wiedzy, cickawo$¢, to takze utrzymywany przez dtuzszy czas
stosunek do przedmiotow, w ktdérym jednostka odczuwa potrzebg kontaktu z przed-
miotami, zajmowania si¢ nimi, poznania (Szewczuk, 1975, s. 155). Te okreslenia
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zainteresowan poglebiaja nastgpne, mianowicie zainteresowanie to skierowywanie
uwagi na co$ (Sillamy, 1994, s. 333), albo taki ztozony proces, w ktorym skierowy-
wanie uwagi na co$ jest zabarwione uczuciowo. Jest to taki stosunek do przedmiotu,
ze powstaje stata tendencja do zwracania uwagi przede wszystkim na niego, a nawet
pewna postawa, sktonnos$¢ do selektywnego ukierunkowywania skupienia, albo tez
fakt polegajacy na tym, ze czlowiek koncentruje si¢ mimo woli na pewnych przed-
miotach (Gurycka, 1989, s. 20).

Ponadto zainteresowania traktowane sa jako zwracanie si¢ ku komus, czemus,
nastawienie, gotowo$¢ (Tomaszewski, 1972, s. 23). Jest to specyficzne skierowanie
osobowosci ku danemu przedmiotowi, pobudzajace do zajecia si¢ nim, a takze goto-
wos¢ do spostrzegania przedmiotow w zaleznosci od stanu podmiotu i zadan, ktore
wykonuje oraz uprzednich spostrzezen (Przetacznik-Gierowska, Makielto-Jarza,
1985, s. 388).

Z punktu widzenia procesu motywacji zainteresowaniami sa upodobania i in-
stynkty. Kazde zainteresowanie ma swoj sluzacy mu mechanizm. Kazdemu z tych
mechanizméw odpowiada wlasciwy bodziec, reakcja oraz proces centralny. Zainte-
resowanie okresla si¢ wowczas jako wilasne lub nabyte popedy, przez ktore rozumie
si¢ pewien stan organizmu motywujacy okreslone reakcje, lub sama reakcje organi-
zmu na pewne bodzce polegajace na przedtuzaniu badz aktywnym ich poszukiwaniu.
Istota zainteresowan jest wigc potrzeba, motyw wyuczony (Gurycka, 1989, s. 21—
—22). Oproécz tego zainteresowanie bywa czegsto pojmowane jako stan psychiczny,
poniewaz jest stanem napigcia psychicznego zdazajacego do zdobycia wiadomosci
z pewnego zakresu, jest pytaniem, bo stan pytania jest wtasnie dazeniem do zdobycia
pewnej okreslonej wiedzy (Stoniewska, 1959, s. 12).

W najwcze$niejszym dziecinstwie zainteresowanie oznacza zwrocenie si¢ ku pew-
nej dziedzinie przedmiotéw 1 pracy ogdlnej, badz ku pewnej dziedzinie czynnosci,
uwarunkowane dyspozycja i materialem. W pozniejszym okresie rozwoju dziecka
staje si¢ ono dyspozycja, postawa wyrazajaca oczekiwanie. Przy uwzglednieniu dal-
szego stopnia rozwoju jest specyficznym duchowym zwroceniem si¢ ku istocie i tre-
sci, ku znaczeniu rzeczy (Stoniewska, 1959, s. 12).

Zaprezentowane definicje zainteresowan to tzw. definicje wybidrcze, niestety
ciagle w ich tle pozostaje definicja modelowa, inaczej zwana globalna, ktéra taczy
trzy aspekty zainteresowan: mobilizacjg uwagi, czynnik emocjonalny i orientacj¢ dy-
namiczna. Wedlug niej zainteresowanie to wzglednie trwala, obserwowalna dazno$¢
do poznawania otaczajacego Swiata, przybierajaca posta¢ ukierunkowanej aktywno-
$ci poznawczej o okreslonym nasileniu, przejawiajaca si¢ w selektywnym stosunku
do otaczajacych zjawisk. To znaczy (Gurycka, 1989, s. 23-24):

— w dostrzeganiu okre$lonych cech przedmiotow i zwiazkow zalezno$ci migdzy

nimi, a takze wybranych probleméow;

— w dazeniu do ich zbadania, poznania, rozwiazania;

— w przezywaniu réznorodnych uczué¢ pozytywnych i negatywnych zwiazanych

z nabywaniem i posiadaniem wiedzy.
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Nalezy doda¢, ze zainteresowanie odrdznia si¢ od zaciekawienia, ktore jest wzbu-
dzane tylko przez nowe, silne, nieznane dotychczas podniety, powodujace skupienie
uwagi mimowolnej. Cechuje je mata trwatos¢, zaciekawienie znika, gdy podniety
przestaja oddziatywa¢ (Skorny, 1987, s. 110). Ponadto z terminem zainteresowan
zwiazane sa jeszcze takie, jak: hobby, upodobania i zamitowania. I tak hobby to nie-
profesjonalnie realizowane zainteresowanie, ulubione zajgcie traktowane amatorsko
jako przedmiot osobistego zainteresowania i zroédto odprezenia w czasie wolnym od
pracy zawodowej. Upodobania sa natomiast podstawa formowania si¢ zaintereso-
wan, za$ obie te kategorie mozna uwaza¢ za odpowiedniki swoistego ,,kontinuum?”,
w ktorym to zamitowania sa ostatnim ogniwem szeregu typologicznego: upodoba-
nia — zainteresowania — zamitlowania. W potocznym dyskursie zamitowanie trakto-
wane jest bowiem jako szczegdlne zaangazowanie w uprawianie czego$. Oddawac
si¢ czemus$ z zamitowaniem to podejmowaé dziatania bez zadnych przymuséw ze-
wnetrznych, spontanicznie, z wysoce pozytywnym nastawieniem i duza intensywno-
Scia (Grad, 1997, s. 120).

4. Rodzaje zainteresowan

Zainteresowanie uwaza si¢ za wskaznik danej fazy rozwojowej. Przedmioty i czyny
wzbudzajace zainteresowanie zmieniaja si¢ wraz z rozwojem dziecka i mozna staraC si¢
okresli¢ datg pojawienia si¢ kazdej kategorii zainteresowan (Stoniewska, 1959, s. 6).
W literaturze starszej daty funkcjonuja wigc kalendarze rozwoju zainteresowan, ktore
okreslaja, w jakim wieku dziecko interesuje si¢ wybranymi problemami czy zjawi-
skami. Najwcze$niejsze sa zatem zainteresowania spostrzezeniowe (I rok zycia), nastep-
nie mowa (I rok zycia), potem ogdlne (3—7 lat), w dalszej kolejnosci specjalne i przed-
miotowe (7—12 lat), estetyczne i spoteczne (12—18 lat) (Szewczuk, 1975, s. 642).

Wiek 6-7 lat jest okreslany jako okres zainteresowan wyraznie obiektywnych,
kiedy dziecko zaciekawia juz nie sama czynnos$¢, ale i wytwor bedacy jej skutkiem.
Istniejace w tym okresie fazy rozwoju zainteresowan maja odpowiadac¢ kolejnym
fazom rozwoju cywilizacji ludzkiej. Sa to (Zebrowska, 1977, s. 642):

1) zainteresowanie chwytaniem, polowaniem i walka,

2) zainteresowania pasterskie,

3) rolnicze,

4) zainteresowanie handlowe.

Jako typowe kategorie zainteresowania dzieci szes$cio-, siedmioletnich wymienia
si¢ takze: zabawy na §wiezym powietrzu, zabawy zabawkami w mieszkaniu, ksigzki
i papier oraz udzial w zajgciach oséb dorostych (Super, 1972, s. 58).

W wieku 11, 12 lat pojawiajq si¢ zainteresowania teoretyczne, odnoszace si¢ do
dzialalnos$ci racjonalnej i naukowej; ekonomiczne, estetyczne, spoteczne, polityczne,
religijne, ktore mtodym ludziom pomagaja wybra¢ w przysztosci wlasciwy zawod
(Sillamy, 1994, s. 333).
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Poczawszy od dwunastego roku zycia ze wzgledu na ukierunkowanie zaintereso-
wan wyrdzniane sa zainteresowania filozoficzne, spoteczne, psychologiczne, przy-
rodnicze, geograficzne, historyczne, techniczne, kulturalne, sportowe i zawodowe.

Zwiazek z ptcia prowadzi natomiast do podziatu zainteresowan na bardziej ,,ko-
biece” i bardziej ,,mgskie”. Jednak wspotczesne doswiadczenia spoteczne ostabiaja
przekonanie, ze tak jak plcia wyznaczony jest rozwoj zainteresowan, tak tez plcia jest
determinowany wybor i uprawianie zawodu przez mezczyzn i kobiety (Szewczuk,
1998, s. 1080).

Kalendarzom tresci zainteresowan przeciwstawia si¢ ogdlne prawa rozwoju zain-
teresowan zwigzane z rozwojem aktywnos$ci poznawczej jednostki. W zwiazku z tym
rozwdj zainteresowan cechuje przechodzenie (Zebrowska, 1977, s. 671):

— od receptywnosci do aktywnosci,

— od nasladownictwa do samodzielnosci,

— od chaotycznos$ci do uporzadkowania,

— od zmiennosci do wzglednej statosci,

— od przedmiotowosci do podmiotowosci,

— od bezposredniosci do posredniosci,

— od rozproszenia na szczegodty do scalenia.

Obecnie taki sposob opisu drog rozwoju zainteresowan wydaje si¢ mie¢ wigksze
znaczenie, wzglednie rownoprawne, niz przypisywanie okreslonym okresom rozwo-
jowym pewnych zainteresowan, na przyktad przyrodniczych, technicznych, histo-
rycznych, ktore sa bardziej zwiazane z oddzialywaniem $rodowiska i wychowania
niz z samym rozwojem mozliwosci umystu.

5. Sposoby ksztattowania zainteresowan uczniéw

Proces budzenia zainteresowan wyglada odmiennie u r6znych osob, rozmaity jest
czas, rozleglo$¢, nasilenie i r6zna w rezultacie tres¢ obudzonego zainteresowania,
inna jego trwatos¢. Jest to zalezne od wielu czynnikéw — cech osobowych, zdolnosci,
temperamentu, warunkéw rozwoju, sprawnosci nauczyciela oraz od rownolegle wy-
stepujacych zainteresowan, ciekawosci i uzdolnien (Szewczuk, 1998, s. 1082).

Proces ten powinien przebiega¢ wedhlug kilku faz. Pierwszym sygnatem obudze-
nia umystu sa pytania, ktore stanowia przejawy krystalizujacego si¢ zainteresowania,
maja wywolaé¢ aktywnos$¢ poznawcza, og6élna ciekawos¢. Druga faza to faza selekcji
problemow, ktore majq mie¢ miejsce w tresci budzonych zainteresowan; polega ona
na dawaniu wskazowek pobudzajacych wlasne dazenia osob, u ktorych ksztaltujemy
zainteresowania, do podejmowania dziatan na rzecz samodzielnego poszukiwania
odpowiedzi. W miarg rozwoju zainteresowan faze¢ t¢ nalezy wydtuzaé. Stopniowo
akceptacja zewngtrzna uzyskanego efektu poszukiwan przestaje odgrywac¢ wazna
role, pojawia si¢ bowiem satysfakcja osobista poszukujacego. Jej brak, niepowodze-
nia oznaczaja, ze potrzebna jest nowa wskazowka nauczyciela, zwlaszcza we wczes-
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nym okresie oddziatywan. W kolejnej fazie, nazwanej faza samowzmacniania budzo-
nych zainteresowan, szukajacy sam znajduje nastgpne problemy i stawia sobie nowe
pytania, ktére zmuszaja go do dalszej aktywnosci poznawczej, dalszych poszukiwan
satysfakcjonujacych odpowiedzi. To inaczej rozbudzenie ,,glodu wiedzy” w danej
dziedzinie, podniesienie progu wrazliwo$ci na nowosc¢, niejasnos¢, ktora sktania do
dalszych dziatan poznawczych (Szewczuk, 1998).

W praktyce ksztaltowania zainteresowan te przestanki psychologiczne trzeba
umiejetnie krzyzowac z pedagogicznymi. I tu na uwage zasluguje podejscie syste-
mowe, czyli metodologia systemowego poznania przedmiotow badan pojmowanych
jako réwnorzedne, podrzedne lub/i nadrzedne oraz ich rozpoznanie, a potem badz
opis, badZz wyjasnienie, badZz przewidywanie, konstruowanie etc. Wyrosto ono z fi-
lozofii systemowej — ontologii i epistemologii w ujgciu systemowym, ktorej staro-
zytna tradycja, siegajaca klasycznej filozofii greckiej, przeksztatcita sig na przetomie
XIX i XX wieku w odrgbny paradygmat poznania naukowego. Specyfiki i znacze-
nia podejScia systemowego mozna dopatrywac si¢ nie tylko w uniwersalnosci teorii
i metod, lecz takze jezyka analiz, interpretacji i opisu systemu (Duraj-Nowakowa,
1992, 2005).

Tak wigc — po pierwsze — istote zainteresowan tworzy¢ moga nie tylko tacznie, ale
ponadto we wzajemnych relacjach (nadrz¢dnosci — podrzednosci — réwnorzednosci)
i zwiazkach trzy sktadniki definicji globalnej: mobilizacja uwagi, orientacja dyna-
miczna oraz czynnik emocjonalny.

Po drugie za$ — takze metodyka ksztaltowania zainteresowan uczniow nie po-
winna by¢ prostym zestrojem komponentow procesu dydaktycznego, lecz tworzy¢
wertykalny i horyzontalny uktad:

— celow 1 tresci nauczania i wychowania,

— zasad nauczania-wychowania,

— form,

— metod nauczania-wychowania, a takze

— $rodkéw dydaktycznych oraz

— funkcji i uwarunkowan procesu dydaktycznego.

Celowo nalezy podkresli¢ taka budowg, bowiem nadal nie jest ona jeszcze cato-
sciowo, kompletnie i jednolicie pojmowana.

Stuzebna rozwijaniu zainteresowan uczniéw moze by¢ rowniez taka teza wyni-
kajaca z systemowosci, iz zrédlem formowania zainteresowan jest nie tylko program
nauczania i jego zalecenia odgoérne lub autorskie, ale takze nalezy bra¢ pod uwage
mozliwosci, aktywno$¢ i potrzeby ucznidw, jak réwniez ich rodzicow, nauczycieli
oraz zasoby spoteczno-kulturowe $rodowiska. Kazde to zrodto moze sig sta¢ nad-
rzedne, rownorzedne, ale i podrzedne w stosunku do pozostalych, w zaleznosci od
zmieniajacych si¢ dynamicznie warunkéw otoczenia, kompetencji nauczyciela czy
jeszcze innych wyznacznikow procesu ksztalcenia. Sens polega za$ na umiejetnym
wykryciu zwiazkéw pomigdzy nimi i powigzaniu ich w sie¢ zaleznos$ci systemo-
wych, ktore ze swej natury sa juz przeciez scalone, my za$§ musimy si¢ tego doszuki-
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wac¢, domyslaé, a i skutkuja one wielorako, szeroko i rozlegle przez zastosowanie nie
tylko w efektach pracy nauczyciela, ale i ucznia (Kaliszewska, Klasinska, 2010).

Nie mozna zapomina¢ o tym, ze ksztaltowanie zainteresowan powinno si¢ odby-
wacé podczas zajec¢ szkolnych i pozaszkolnych. Wskazane jest organizowanie wielu
wycieczek, spacerow, uroczystosci, zielonych i biatych szkoél, spotkan z autentycz-
nym zyciem $rodowiska. Ponadto istotny jest udziat dzieci w kotach zainteresowan,
zespotach artystycznych, muzycznych, tanecznych, chéralnych i teatralnych (Da-
browa, 1975; Wesotowska, 1988).

6. Funkcje nauczyciela w ksztattowaniu zainteresowan uczniéw

Proces ksztaltowania si¢ zainteresowan powinien si¢ rozpoczyna¢ w srodowisku
rodzinnym, zanim jeszcze dziecko pdjdzie do szkoly. Rodzice powinni dostarczac
dziecku wielu zrodet zaciekawien, jednoczesnie pozostawiajac mu pewna swobode
w doborze i samodzielnym odkrywaniu zainteresowan (Albinska, 2007, s. 36-37).
Nastgpnym $rodowiskiem rozbudzania zainteresowan jest szkota, w ktorej to na-
uczyciel musi zna¢ rozwdj dziecka, aby moc prawidtowo nim kierowac, a w tym
takze ksztaltowac réznorodne zainteresowania, poniewaz okreslony stopien dojrzato-
sci umystowej dziecka warunkuje jego aktywnos$¢ badawcza, czym wptywa na tresé
zainteresowan (Przetacznik-Gierowska, Makietto-Jarza, 1985, s. 356).

Rownolegle wazna role w rozwoju zainteresowan odgrywa srodowisko spoteczne,
ktore uczy jednostke zaspokajania potrzeb poprzez wzory osobowe (np. zawod rodzi-
cow), $wiat rzeczy (ksiazki, narzgdzia, wyposazenie domu), czy tez doswiadczenia wy-
noszone ze wspotpracy z innymi cztonkami srodowiska. Kolejna znaczna rolg odgrywa
srodowisko kolezenskie, dostep do srodkow kultury i cywilizacji (Szewczuk, 1998).

Trzeba podkresli¢, ze wplyw automatycznie dziatajacych czynnikéw rozwoju za-
interesowan (wiek, ple¢, srodowisko) bywa ostabiany przez ingerencj¢ czynnikow
swiadomie sterowanych na rzecz rozwoju zainteresowan dzieci i mtodziezy, takich
wlasnie jak program i metody nauczania szkolnego.

I tu nalezy zwréci¢ uwage na funkcje nauczyciela w procesie ksztattowania zain-
teresowan uczniow. Otdz sa tacy nauczyciele, ktorzy swa osobowoscia, fascynacja
dla wiedzy i prowadzonych zajg¢, zdolnoscia do nawiazywania kontaktu z uczniami
potrafia wigza¢ uwage, motywacje i rézne formy aktywnosci uczniow z przedmio-
tem nauczania. Sa to jednostki wyjatkowo utalentowane, mistrzowie wywierajacy
silny wptyw na swych podopiecznych, ale takze ich rodzicow, poniewaz dostarczaja
im fachowej wiedzy pomocnej w rozwigzywaniu problemow szkolnych dzieci. Nie-
stety, nie jest to powszechna cecha, a wskazania dydaktyki w tym zakresie nie zawsze
sa dobrze znane nauczycielom. Nie zawsze rowniez uwzgledniaja one mechanizmy,
ktore decyduja o powstawaniu zainteresowan (Szewczuk, 1998).

Dlatego aby ksztaltowac okre§lone zainteresowania, nauczyciel musi zna¢ roz-
wojowe 1 indywidualne zainteresowania dzieci. Powinien on takze ,,wspiera¢ i towa-
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rzyszy¢ drodze rozwojowej dziecka w postaci opieki nad dzieckiem, z uwaga wobec
tego, co samo wylania si¢ z dziecka (inaczej mowiac, baczy¢ na predyspozycje
dziecka). Wsparcie powinno przybiera¢ rowniez posta¢ pomocy w opanowywaniu
waznych dla sprawnego przezycia zachowan, a takze pomocy, by kto§ mogt pomoc
sam sobie” (Ostasz, 2001, s. 51).

Kompetentny nauczyciel: 1) winien stanowi¢ konstruktywny wzorzec osobowy
dla swojego ucznia (funkcja modelowa), 2) winien by¢ sprawnym dydaktykiem,
dostarczajacym uczniom w sposob przystepny i zrozumialy wspolczesne osiagnig-
cia naukowe (funkcja dydaktyczna), 3) winien by¢ sprawnym trenerem w zakresie
uczenia i usprawniania podstawowych umiejgtnosci potrzebnych do prowadzenia su-
biektywnie satysfakcjonujacego i spotecznie konstruktywnego stylu zycia (funkcja
instruktazowa), 4) winien by¢ sprawnym przewodnikiem w odkrywaniu potencja-
16w osobistych, realizacji zadan rozwojowych oraz ksztattowaniu odpowiedzialno$ci
za wlasny rozwoj, oparty na jasnym i spolecznie akceptowanym systemie wartosci
(funkcja wychowawcza) (Gas, 2001, s. 11-12).

Funkcje nauczyciela w procesie ksztattowania zainteresowan sa wigc wielorakie,
przy czym chodzi nie tylko o te ogolnie wymieniane w podrg¢cznikach dydaktyki,
ale takze o bardzo specyficzne. Bowiem nauczyciel, ktory baczy na zainteresowania
swoich ucznidéw, powinien by¢ na przyktad sprawnym obserwatorem, dobrym meto-
dykiem, dysponowa¢ odpowiednia wiedza podrgczna dotyczaca nie tylko przedmio-
tow, ktorych naucza, ale znacznie glebsza, to znaczy zyciowa, o Swiecie i ludziach.
Co niezwykle wazne — winien wspiera¢ i shuzy¢ radami rodzicom, ktérzy réwniez
pragna ksztattowaé okreslone zainteresowania swych dzieci, ale czgsto probuja to
czyni¢ wbrew ich woli, nie pozostawiajac im wyboru, a co gorsza wolnego czasu (bo-
wiem trzeba tez powiedziec, ze sojusznikiem zainteresowan jest czas wolny i nuda).

7. Zakonczenie

Konieczne zatem wydaje si¢ na nowo popularyzowanie wiedzy o zainteresowa-
niach i sposobach ich ksztattowania. Znikngly one z pola rozwazan tak teoretycz-
nych, jak i praktycznych. Mozna wrgez mowic o pewnym paradoksie zainteresowan.
Oto bowiem na przyktad w zyciu codziennym bardzo czgsto postugujemy sig, ba,
naduzywamy pojecia zainteresowan, nie wnikajac glebiej w ich istotg, zas w szkole
pozostaje jedynie zapis w standardach progamowych, ze jednym z gtownych zadan
szkoty jest ksztalttowanie zainteresowan uczniéw. Tymczasem brak odpowiedzi, jak
metodycznie ksztattowac te zainteresowania. Nauczyciel czgsto ,,przypomina kogos$,
kto przychodzi na brzeg ogromnego oceanu i malym wiaderkiem dolewa do niego
wody. Uczniowie za$, pograzeni w morzu faktow, juz ledwie wysuwaja nos nad
wodg. Zamiast dolewac jeszcze troche, trzeba ich nauczy¢ budowac arkg albo cho-
ciaz rzuci¢ koto ratunkowe” (cyt. za: Kwiatkowski, 2008, s. 64). Nie wiadomo tez,
jakiego typu zainteresowania przejawiajq uczniowie, bo zainteresowania pasterskie
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czy handlowe nie sa raczej typowe dla wspotczesnych siedmiolatkow. Dzis wigcej
moglibySmy powiedzie¢ o tak zwanych zainteresowaniach szkodliwych i przeciw-
dziataniu im poprzez zainteresowania nieszkodliwe (sa one na przyktad zwiazane
z technologiami informacyjnymi i korzystaniem z Internetu). Dlatego problem zain-
teresowan stanowi duze wyzwanie dla wspodtczesnej i przysztej szkoty, trzeba wigc
podja¢ odpowiednie dziatania w tym zakresie.
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Shaping the interests of students as a challenge of the present
and future education

Abstract: The concept of interest is present throughout a persons entire life, therefore in con-
junction with dynamic transformations of the modern world, including education, the reinterpre-
tation of the essence, especially types and factors of development of interests seems necessary.
Inadequate to the present day seem to be answers to the questions of what are interests, what is
the order of their occurrence, who and/or what determines their occurrence and what is the role
of schools and teachers in the process of their formation.

The article attempts to outline the theoretical foundations of these issues in a specific systemic
insight, in accordance with the idea that a whole is more than a simple sum of its parts, which
means vertically and horizontally coherent system of components of the essence of interest, and
methodology of their formation. And so the overall definition of interest can be replaced today
with over additive one, according to which the interests are created not only combined, but also
in relations incorporated of three components — cognitive, emotional and active. Similarly, the
methodology of interest development is not a simple consonance of their components, it is cre-
ated of vertical and horizontal system of objectives and contents, rules and forms as well as
methods and means of education and teaching. The source of shaping the interest is not only the
teaching program and its high or author’s recommendations, but also opportunities, activities and
needs of students, parents, teachers as well as socio-cultural resources of the school environment.
Furthermore, the development of interests shall take place during various forms of school activi-
ties as well as extracurricular activities. In addition, the planning and realisation of the assump-
tions of system totality requires from the teacher the scrupulousness and perseverance, attention
to mutual relations between the components of the process of formation of interest.

In conclusion, we can say that the development of student’s interest through the use of assump-
tions of system totality is a challenge of modern education and it is not an easy task — laborious,
requiring a thorough effort and attention, but worthy of completion due to higher (deeper and
wider) results of cognition.

Key words: the concept of interest, types of interests, functions of interests, the essence of
modelling students’ interests, education as a whole-system
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