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Streszczenie: Celem artykulu jest zaprezentowanie spotecznego wymiaru edukacji euro-
pejskiej. Omowione zostaly takie kwestie jak narastanie zainteresowania problemem edukacji
europejskiej we Wspolnocie Europejskiej oraz pozniej w Unii Europejskiej. Szczegdtowej ana-
lizie poddano definicje edukacji europejskiej oraz ,,europejskiego wymiaru edukacji”. Z defini-
cja edukacji europejskiej w szerokim kontekscie powigzano priorytety tej edukacji. W ostatniej
czesci artykutu przedstawiono problematyke wprowadzenia ,,europejskiego wymiaru edukacji”
w polskim systemie o$wiaty oraz oméwiono gldwne zatozenia edukacji europejskiej i sposoby
ich realizacji w Polsce.

Podstawowa metoda badawcza, ktora zastosowano w niniejszym opracowaniu, jest analiza do-
kumentéw. Poruszone zagadnienia wskazuja na szeroki kontekst, w jakim nalezy rozpatrywac
edukacj¢ europejska. Zaprezentowano pozytywne rezultaty edukacji europejskiej o spotecznym
wymiarze, jak rowniez zwrocono uwage na rozne problemy, z ktérymi musi si¢ zmierzy¢ edu-
kacja europejska.

1. Wprowadzenie

Jeszcze w latach dziewigédziesiatych XX wieku edukacja europejska byta w kra-
jach kandydujacych do Unii Europejskiej zagadnieniem zupetnie nowym, najczesciej
rozumianym bardzo wasko, jako nauczanie o Unii Europejskiej. O ile dla ,,starych”
cztonkow Wspolnoty Europejskiej edukacja europejska byta oczywistym elementem
procesu nauczania, o tyle w krajach kandydujacych oznaczata wprowadzenie wielu
nowych dziatan, majacych na celu przede wszystkim poprawienie jakosci ksztatce-
nia na kazdym poziomie oraz promowanie wiedzy o jednoczacej si¢ Europie. Po
szesciu latach od wstapienia Polski do struktur Unii Europejskiej zatozenia edukacji
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europejskiej sa realizowane w wielu zakresach, poprzez udziat w programach eduka-
cyjnych, bedacych czegscia wielkiego programu Lifelong Learning (,,Uczenie przez
cate zycie”), przez studia i stypendia zagraniczne, dziatalno$¢ Szkolnych Klubow
Europejskich, az po wprowadzanie nowych przedmiotow w programach nauczania
w szkotach i na studiach wyzszych. Szkolnictwo wyzsze jest tez tym obszarem, gdzie
dokonuje si¢ najwigcej zmian, wpisujacych si¢ w wytyczne szeroko pojetej edukacji
europejskiej. Proces Bolonski, majacy na celu ujednolicenie studidow wyzszych oraz
wzmocnienie i promocj¢ europejskiego szkolnictwa wyzszego, skupia obecnie 47
krajow.

Edukacja europejska nie stanowi juz zadnego novum w krajach cztonkowskich
Unii Europejskiej oraz krajach stowarzyszonych. Jej najwazniejsze cele sa wpi-
sane w proces nauczania i wychowania mtodego pokolenia Europejczykow. Po-
nadto wspieranie edukacji przez Uni¢ Europejska jest widoczne na kazdym poziomie
ksztalcenia, od przedszkola az po studia w ramach Uniwersytetu Trzeciego Wieku.

2. Edukacja europejska w polityce Wspélnot Europejskich oraz
Unii Europejskiej

Wspolnoty Europejskie zainteresowaly si¢ kwestia edukacji do$¢ pdzno, bo do-
piero w latach siedemdziesiatych XX wieku. Cho¢ pierwsze wzmianki dotyczace
stricte edukacji znalazly si¢ juz w Traktatach Rzymskich z 1957 roku (powotuja-
cych do zycia EWG oraz Euroatom), to jednak byly to jedynie zapisy na temat po-
trzeby ustalenia wspolnej polityki w dziedzinie szkolenia i doskonalenia zawodo-
wego (Traktat ustanawiajqcy, 1957). Znikome zainteresowanie edukacja wynikato
z faktu, ze priorytetem dla integrujacych si¢ wowczas panstw byta gospodarka. Jed-
noczesnie od poczatku wyznaczano granic¢ migdzy edukacja a chociazby polityka
celna, sprawami finansowymi czy rolnictwem (Dziewulak, 1997, s. 20). Cztery swo-
body integracji europejskiej, ktoére zapewniaty Traktaty Rzymskie, czyli swobodny
przeptyw osob, dobr, ustug i kapitatu, jak pisze Maria Magoska, promowaty przede
wszystkim mobilno$¢ pracownikow, zapewniajac im tym samym mozliwo$¢ podje-
cia pracy w innym panstwie cztonkowskim Wspdlnoty. Ponadto pracownicy-emi-
granci mieli przyznane uprawnienia w dziedzinie prawa pracy, jak rowniez opieki
socjalnej (Magoska, 2001, s. 173).

Problem edukacji zostat poruszony przez Wspdlnoty Europejskie de facto z kon-
cem 1971 roku, kiedy to doszto do spotkania ministrow edukacji panstw cztonkow-
skich Wspoélnot Europejskich. Rezultatem tego spotkania byto wydanie w 1973 roku
raportu H. Janne zatytutowanego W kierunku europejskiej polityki oswiatowej (Vers
une politique européenne de [’éducation) (Dziewulak, 1995, s. 16—17). Autor zwrocit
w nim uwagg na specyfike polityki o§wiatowej prowadzonej przez Wspdlnoty Euro-
pejskie, zaznaczajac, ze edukacja jest ta dziedzina polityki spotecznej, ktora wymaga
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odrebnych decyzji i ustalen. W 1974 roku powotano Komitet Edukacyjny, w ktorego
sktad weszli przedstawiciele wszystkich panstw cztonkowskich. W tym samym roku
Rada Ministrow Oswiaty przy Radzie Wspolnoty Europejskiej wydata specjalne
o$wiadczenie, w ktorym zwracata uwage na potrzebg zachowania w kazdym pan-
stwie czlonkowskim wlasnego, odrgbnego systemu oswiaty. Podkreslono wowczas,
ze niezwykle wazne jest respektowanie odmiennosci tradycji edukacyjnych oraz
ze nie wolno dazy¢ do uniformizacji metod i programow nauczania. Pod koniec lat
osiemdziesiatych XX wieku, gdy Wspolnota Europejska liczyta dwunastu cztonkow,
podjeto dzialania zmierzajace do poglebienia integracji. W 1986 roku podpisano
nowy dokument — Jednolity Akt Europejski, reformujacy Traktaty Rzymskie (Dynia,
2004, s. 46—49). Nie znalazta si¢ jednak w tym dokumencie Zadna adnotacja w spra-
wie polityki oswiatowej. Podkreslono jedynie znaczenie rozwoju badan naukowych
i rozwoju technologicznego, ale jako dziedzin zwiazanych z rozwojem gospodar-
czym. Osrodki badawcze miaty otrzymaé wsparcie finansowe w postaci programow
badawczych: Erasmus, Eureka, Espirit i innych (Dziewulak, 1997, s. 22-23).

Najistotniejsze regulacje w kwestii edukacji w Unii Europejskiej znalazty miejsce
w Traktacie ustanawiajacym Uni¢ Europejska, czyli Traktacie z Maastricht, podpi-
sanym w 1992 roku (Dynia, 2004, s. 49). Traktat z Maastricht, ktory wszedl w zycie
w 1993 roku, byt pierwszym dokumentem podejmujacym dyskusje nad polityka edu-
kacyjna prowadzona przez Unig Europejska. Podpisanie Traktatu z Maastricht to nie-
zwykle wazny etap w procesie integracji europejskiej, wprowadzil on bowiem tak
zwane trzy filary prawne, na ktorych opiera si¢ Unia Europejska (I filar wspdlnotowy,
obejmujacy wszystkie obszary polityk wspolnotowych; II filar — Wspolna Polityka
Zagraniczna i Bezpieczenstwa; I11 filar — Sprawy Wewnetrzne i Wymiar Sprawiedli-
wosci). Dla edukacji najwazniejszy byt I filar, poniewaz to w nim ulokowano sprawy
zwiazane z kultura i1 edukacja, kwestie polityki kulturalnej oraz polityki edukacyjnej
(Dynia, 2004, s. 49-50).

Spoteczny wymiar edukacji europejskiej, promowany przez Uni¢ Europejska od
momentu wej$cia w zycie Traktatu z Maastricht, byt bardzo mocno wspierany przez
ustanowienie obywatelstwa europejskiego. Od momentu powotania Unii Europej-
skiej rozpoczat si¢ nowy rozdzial w procesie tworzenia §cislejszego zwiazku pomig-
dzy narodami Europy, w ktérym decyzje miaty by¢ podejmowane jak najblizej oby-
watela. Obywatelem Unii Europejskiej zgodnie z zatozeniami jest obywatel kazdego
kraju cztonkowskiego. Co bardzo wazne, obywatelstwo europejskie nie zastepuje
obywatelstwa narodowego, ale je jedynie uzupetnia. Sam fakt posiadania obywatel-
stwa europejskiego daje Europejczykom wiele przywilejow, takich jak: mozliwosé
swobodnego przemieszczania si¢ w obrebie panstw cztonkowskich, mozliwos¢ po-
dejmowania nauki, studidow, pracy w innym kraju cztonkowskim, mozliwos$¢ osie-
dlania si¢ w wybranym panstwie, prawo do udzialu w wyborach do Parlamentu
Europejskiego oraz mozliwo$¢ wnoszenia skarg indywidualnych do Trybunatu Spra-
wiedliwos$ci. Ponadto obywatel Unii Europejskiej dysponuje prawem do ochrony
przez wiadze dyplomatyczne lub konsularne kazdego innego kraju cztonkowskiego
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na takich samych warunkach jak inni obywatele tego panstwa. Moze bezposrednio
zwracac si¢ do Parlamentu Europejskiego, Rzecznika Praw Obywatelskich, Rady Eu-
ropy, Komisji Europejskiej, Trybunatu Sprawiedliwo$ci oraz Trybunatu Obrachunko-
wego (Magoska, 2001, s. 176—177). Wszelkie prawa obywateli europejskich ma pro-
mowac europejski wymiar edukacji. Ustanowienie obywatelstwa europejskiego byto
kluczowa sprawa dla wspierania edukacji europejskiej, pozwolito bowiem na zblize-
nie wszystkich obywateli poprzez wskazanie na wspdlne korzenie, wspolna kulture,
takie same prawa. Promowanie za$ idei europejskiego obywatelstwa zostato uznane
za jeden z najwazniejszych celéw edukacji europejskiej. Niezwykle wazne dla edu-
kacji bylo precyzyjne sformutowanie zasady subsydiarnosci, czyli pomocniczosci,
zawarte w Traktacie z Maastricht (Dziewulak, 1997, s. 23). Zgodnie z zasada sub-
sydiarnosci decyzje powinny by¢ podejmowane jak najblizej obywatela. Instytucje
europejskie winny dazy¢ do eliminowania istotnych réznic pomigdzy panstwami
cztonkowskimi, a to z kolei sugerowatoby konieczno$¢ interwencji w kierunku
wyréwnywania poziomu rozwoju oraz tworzenia wspélnych standardow (Mago-
ska, 2001, s. 174). Najwazniejsze rozporzadzenie dotyczace edukacji, ktore znalazto
si¢ w Traktacie z Maastricht, wynikato z zasady subsydiarnosci. Sprawy edukacji
i ksztatcenia zawodowego poruszono w trzech artykutach: 126, 127 i 308. Artykut
126 z rozdziatu 3 Traktatu o Unii Europejskiej mowi: ,,1. Wspdlnota przyczynia si¢
do rozwoju edukacji o wysokiej jakosci, poprzez zachgcanie do wspotpracy migdzy
Panstwami Cztonkowskimi oraz, jesli jest to niezbgdne, poprzez wspieranie i uzupet-
nianie ich dziatalno$ci, w pehi szanujac odpowiedzialno§¢ Panstw Czlonkowskich
za tre$¢ nauczania i organizacj¢ systemow edukacyjnych, jak rowniez ich réznorod-
no$¢ kulturowa i jezykowa” (Traktat o Unii Europejskiej, 1992, art. 126, 127). Prio-
rytetem Unii Europejskiej w sprawie wspolnej polityki o§wiatowej byto wigc poto-
zenie nacisku na wysoka jako$¢ ksztatcenia w panstwach cztonkowskich. Cel ten
miatl by¢ realizowany poprzez zachgcanie do wspotpracy, udzielanie wsparcia mery-
torycznego 1 finansowego, ale co bardzo wazne, przy zachowaniu catkowitej nieza-
leznosci panstw cztonkowskich w sprawach organizacji systemow o$wiatowych oraz
przy doborze tre$ci nauczania. Unia Europejska, szanujac odmiennos$¢ tradycji i kul-
tury panstw czlonkowskich, zdecydowata o nieingerowaniu w wewngtrzne systemy
edukacyjne, pozostawiajac sferg polityki edukacyjnej w gestii pojedynczych panstw
cztonkowskich. Jedyne dziatania, jakie miaty podejmowaé Wspdlnoty Europejskie,
to zachgcanie do wspotpracy poprzez migdzy innymi programy wspolnotowe oraz
wsparcie finansowe.

Wspolna polityka edukacyjna Unii Europejskiej koncentruje si¢ przede wszyst-
kim wokoét rozwoju tak zwanego ,.europejskiego wymiaru w edukacji”, ktory ma
by¢ osiagany poprzez nauczanie i upowszechnianie jezykow panstw cztonkowskich,
w tym rowniez jezykOw o mniejszym zasiggu terytorialnym. Kolejny cel to wspie-
ranie mobilnos$ci studentow i nauczycieli. Ulatwienie mozliwo$ci uznawania okresu
studiow oraz uzyskanych dyplomow poza granicami kraju miato znacznie wptynaé
na rozwo0j mobilnosci, szczegodlnie wirdéd miodych Europejczykow. Wspdlna poli-
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tyka edukacyjna panstw nalezacych do Unii Europejskiej miata obejmowaé roéwniez
wspolpracg migdzy instytucjami badawczymi, krajowymi i zagranicznymi. Ponadto
zachgcano panstwa cztonkowskie do wykorzystywania nowoczesnych technologii
w celu przekazywania informacji o wszelkich rozwiazaniach stosowanych w krajo-
wych systemach o$wiatowych, po to aby utatwi¢ wymiang doswiadczen oraz uspraw-
ni¢ funkcjonowanie europejskiej edukacji, szczegdlnie w kwestiach wspolnotowych.
Wspdlna unijna polityka edukacyjna to takze wspieranie ksztatcenia na odlegtosc,
ktorego podstawowym celem jest eliminowanie selekcyjnych funkcji szkolnictwa
i podnoszenie poziomu wyksztalcenia ogolnego obywateli europejskich. Do najwaz-
niejszych zadan wspoélnotowych w sferze edukacji nalezy koordynowanie i finanso-
wanie niezwykle popularnych programéow edukacyjnych, ze szczegolnym uwzgled-
nieniem programow wymiany uczniow i studentow.

3. Wielowymiarowos¢ edukacji europejskiej

Niewatpliwie edukacja europejska ma charakter wielowymiarowy. Aby lepiej
zrozumie¢ wieloaspektowos¢ edukacji europejskiej, nalezy przede wszystkim pre-
cyzyjnie zdefiniowac pojgcie ,,edukacji europejskiej”. Edukacja europejska jest za-
zwyczaj rozumiana bardzo wasko, najczgsciej jako przedmiot ksztalcenia, ktorego
tresci dotycza podstaw wiedzy o Unii Europejskiej, dziejow Europy, historii inte-
gracji europejskiej, dzialalnosci instytucji Unii Europejskiej. Edukacja europejska
jako nauczanie o Unii Europejskiej i o Europie to jednak tylko jeden z aspektow edu-
kacji europejskiej. Szerokie rozumienie edukacji europejskiej zaproponowat Zdzi-
staw Mach, piszac, ze to ,,zarowno uczenie o Europie, jak tez dla Europy, w celu
wyksztalcenia pokolen przysztych Europejczykow (...)” (Mach, 2002, s. 7). Takie
rozumienie edukacji europejskiej wskazuje na jej trzy aspekty ideowe: nauczanie
o Europie, nauczanie w Europie i dla Europy, podkreslajac tym samym wieloaspek-
towos$¢ europejskiego wymiaru edukacji (european dimension). ,,Nauczanie o Euro-
pie” oznacza w tym przypadku przede wszystkim realizacj¢ celow pragmatycznych
edukacji europejskiej, czyli dostarczenie podstaw wiedzy o Unii Europejskiej i o Eu-
ropie. ,,Nauczanie w Europie” to potozenie nacisku na spoteczne funkcje, jakie re-
alizuje edukacja europejska, czyli przygotowanie mtodych Europejczykéw do zycia
w zjednoczonej Europie, wyposazenie ich w taka wiedz¢ i kompetencje, ktore dadza
im szansg na podjecie nauki i studiow w innym panstwie europejskim, ktore umozli-
wig im tatwiejsze odnalezienie si¢ na globalnym rynku pracy oraz przygotuja ich do
bycia aktywnymi cztonkami spoteczenstwa obywatelskiego. Trzeci aspekt edukacji
europejskiej — ,,nauczanie dla Europy” — ma wymiar aksjologiczny, jego celem jest
budowanie wsérdod Europejczykow poczucia tozsamosci europejskiej, wychowanie
w duchu poszanowania praw cztowieka i zasad demokracji oraz rzadéw prawa. Po-
nadto ,,nauczanie dla Europy” ma zwroci¢ uwagg na ksztattowanie sig¢ zainteresowa-
nia zmianami spotecznymi, jakie dokonuja si¢ na Starym Kontynencie i na §wiecie.
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»Nauczanie dla Europy” ma wyposazy¢ Europejczykow w wiedzg i kompetencje,
ktore sa niezbg¢dne do kierowania procesem integracji europejskiej w przysztosci.
Nieco szersze rozumienie ,,edukacji europejskiej” proponuje Ilona Kos¢. Wyr6z-
nia ona cztery rownorzedne elementy edukacji europejskiej: ,,uczenie o Europie”,
,uczenie o integracji europejskiej”, ,,europejskie myslenie” oraz ,,europejskie kom-
petencje” (Kos¢, 2006, s. 322). Pierwsza sktadowa definicji edukacji europejskiej
— ,,uczenie o Europie” — rozumiana jest jako nauczanie o historii Europy, rozwoju
idei europejskich, akcentowanie znaczenia kultury ogoélnoeuropejskiej, wywodzacej
si¢ z filozofii greckiej, prawa rzymskiego oraz chrzescijanstwa. ,,Uczenie o Euro-
pie” oznacza to samo co ,,nauczanie o Europie” w definicji edukacji europejskiej
zaproponowanej przez Z. Macha. Porownujac dwie popularne definicje edukacji eu-
ropejskiej, drugi element w ujeciu I. Kos¢, czyli ,,uczenie o integracji europejskiej”,
réwniez zawieratby si¢ w tak zwanym ,,pierwszym aspekcie ideowym edukacji eu-
ropejskiej”. Poprzez ,,uczenie o integracji europejskiej” rozumie si¢ przedstawianie
procesow integracyjnych w perspektywie historycznej, prezentacje zasad funkcjo-
nowania instytucji europejskich, jak roéwniez samej Unii Europejskiej oraz innych
wspotpracujacych z nia organizacji. W zaproponowanym przez 1. Ko$¢ rozumieniu
edukacji europejskiej, w odroznieniu od innych definicji, pojawiaja si¢ dwa nowe
elementy: ,,europejskie myslenie” oraz ,,europejskie kompetencje”. O ile ,,nauczanie
w Europie” i ,,nauczanie dla Europy” bez dokladnego wyjasnienia ich elementow
sktadowych moga niekiedy brzmie¢ nieco trywialnie, o tyle podzial, jaki wprowa-
dzita Kos¢, wydaje si¢ najlepszym z mozliwych, doskonale wyczerpujacym wielo-
aspektowy charakter edukacji europejskiej. ,,Europejskie myslenie” autorka odnosi
do nauki o fundamentalnych wartosciach i zasadach, na ktorych opiera si¢ caly kon-
tynent europejski, mianowicie demokracji, tolerancji, prawach cztowieka oraz gospo-
darce rynkowe;j. Z kolei ,,europejskie kompetencje” mozna by nazwaé efektem pro-
cesu ksztatcenia Europejczyka, ktory jest jednym z podstawowych celow, jakie ma
realizowac¢ edukacja europejska. Wyposazenie Europejczyka w ,,europejskie kompe-
tencje” oznacza odpowiednie przygotowanie mlodego cztowieka do zycia we wspot-
czesnym, zglobalizowanym spoteczenstwie. Nabywanie ,,europejskich kompetencji”
to przede wszystkim zdobycie umiejetnosci korzystania z nowosci technologicznych
i informacyjnych, poszerzanie znajomosci jezykow obcych, czyli podstawowe umie-
jetnosci niezbedne do znalezienia dobrej pracy, stawiania czola rosnacej konkurencji
oraz przekwalifikowania si¢ w sytuacji poglebiajacego si¢ kryzysu ekonomicznego.
Podsumowujac, najlepsza definicja edukacji europejskiej jest definicja zapropo-
nowana przez 1. Ko$¢ (2006, s. 322). Edukacja europejska nie moze bowiem ogra-
nicza¢ si¢ do samych haset ideowych i stawiania celéw, mniej lub bardziej mozli-
wych do realizacji w zmieniajacym si¢ spoteczenstwie europejskim. Wprowadzenie
komponentoéw ,,europejskie myslenie” oraz ,,europejskie kompetencje” wskazuje na
praktyczne efekty procesu ksztatcenia i wychowania w zjednoczonej Europie. Posta-
wienie jasnych i sprecyzowanych celow, do jakich ma zmierza¢ edukacja europejska,
daje mozliwo$¢ podjecia konkretnych dziatan w tym zakresie. ,,Europejskie mysle-
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nie” 1 ,,europejskie kompetencje” to jedne z najwazniejszych spotecznych funkcji,
jakie pelni edukacja europejska. Wage tych dwdch ostatnich komponentow, ktore
wyr6znia Kos¢, na dlugo przed wejsciem Polski do Unii Europejskiej podkreslit Cze-
staw Banach, piszac, ze ,,w edukacji europejskiej nie chodzi tylko o to, aby wigcej
wiedzie¢ o Europie, ale takze o to, aby stawac¢ si¢ Europejczykiem, ukierunkowanym
na wspottworzenie nowej Europy” (Banach, 1998/1999, s. 12).

Oprocz edukacji europejskiej nadal bardzo popularnym pojeciem jest ,,europej-
ski wymiar edukacji”. Analizujac gtdwne cele edukacji europejskiej oraz zatozenia
»europejskiego wymiaru edukacji”, mozna stwierdzié, ze sa to pojecia zawierajace
bardzo podobne tresci. Co wigcej mozna nawet zaryzykowac stwierdzenie, ze sa to
pojecia tozsame. Nalezy jednak przy tym zaznaczy¢, ze edukacje europejska rozu-
miemy do$¢ szeroko, nie tylko jako przedmiot nauczania czy $ciezke migdzyprzed-
miotowa, ale rowniez zwracamy uwage na jej aksjologiczny wymiar, i tylko tak poj-
mowana edukacje europejska mozemy definiowac jako wprowadzanie europejskiego
wymiaru do edukacji. Podobnie sytuacja wyglada w przypadku innych pojeé, jak:
»europeizacja os§wiaty” i,,euroedukacja”, cho¢ nie wszyscy badacze tej problematyki
w ten sam sposob je definiuja. Inne okreslenia terminu ,,europejski wymiar w edu-
kacji” to rowniez european dimension, dimension européenne, ,,europeizm w eduka-
cji”.

»~EBuropejski wymiar edukacji” jest zdecydowanie starszym pojeciem anizeli
»edukacja europejska”. Kategoria pojeciowa ,,europejski wymiar edukacji” po raz
pierwszy pojawita si¢ w rezolucji Rady Ministrow Oswiaty Wspolnoty Europejskiej
9 lutego 1976 roku, w mysl ktorej ,,europejski wymiar edukacji” miat si¢ opiera¢ na
postrzeganiu Europy jako obszaru potaczonego wspolna kultura, bazujaca na wspol-
nych warto$ciach (Grzybowski, 2007, s. 289-290). Prace nad kreowaniem ,,europej-
skiego wymiaru w edukacji” trwaja juz w Europie Zachodniej ponad czterdziesci lat,
natomiast w Polsce termin ten pojawit si¢ w czasie transformacji ustrojowej w 1989
roku, czyli w okresie, kiedy priorytetem dla nowego, demokratycznego rzadu byta
integracja z NATO oraz Rada Europy (Kos¢, 2006, s. 320).

Na gruncie polskiej pedagogiki pojgcie ,,europejski wymiar edukacji” upowszech-
nit Wiktor Rabczuk juz na poczatku lat dziewigédziesiatych XX wieku (Rabczuk,
1993, s. 41). Zwracal on uwagg, ze wieloznacznos¢ tego pojecia wynika z faktu, iz
Wspolnoty Europejskie nie ustality jak dotad jednej, oficjalnej definicji. Mimo to mi-
nistrowie edukacji panstw cztonkowskich Unii Europejskiej bardzo czgsto wymie-
niaja ,,europejski wymiar edukacji” jako priorytetowy cel zardéwno polityki wspol-
notowej, jak i polityki narodowej (Rabczuk, 2007, s. 21). Rabczuk, wprowadzajac
pojecie ,,europejski wymiar edukacji” w polskiej literaturze naukowej, podjat probe
jego zdefiniowania, zwracajac uwage na waskie znaczenie tego terminu, a miano-
wicie konieczno$¢ wzbogacenia tresci programow szkolnych o zagadnienia, ktore
przyczynia si¢ do rozwijania $wiadomosci europejskiej wsréd mlodego pokolenia
(Rabczuk, 1993, s. 112—-113). Tymi nowymi zagadnieniami miaty by¢ migdzy in-
nymi: historia Europy, dzieje europejskiej kultury, instytucje europejskie oraz po-
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lityka europejskich organizacji. Rabczuk, jako znawca zagadnienia, podkreslat, ze
realizacja ,,europejskiego wymiaru edukacji” przebiega réznie w poszczegdlnych
panstwach europejskich, a czynnikiem réznicujacym jest odmiennosc¢ tradycji i ide-
ologii systemow o$wiatowych. ,,Europejski wymiar edukacji” w szerszym znaczeniu
to wedlug Rabczuka wszelkie formy i aspekty dziatan, instytucjonalnych inicjatyw,
podejmowanych przez organizacje europejskie i poszczegdlne kraje na plaszczyz-
nie edukacyjne;j. ,,Europejski wymiar edukacji” daje przygotowanie do aktywnego
uczestnictwa w rozwoju spotecznym i gospodarczym Unii Europejskiej oraz panstw
stowarzyszonych, wspiera tym samym proces integracji. Ogromne znacznie ma
uswiadamianie obywatelom europejskim korzysci wynikajacych z postgpujacej inte-
gracji, ale rowniez zwrocenie uwagi na negatywne efekty tego procesu. Edukacja eu-
ropejska ma wyposazy¢ obywatela Starego Kontynentu w wiedze, ktdra pozwoli mu
na formutowanie wlasnych ocen postepu rozwoju gospodarczego i spotecznego. Ko-
nieczne jest, aby edukacja europejska wzbogacona zostala o zagadnienia historyczne,
kulturowe, gospodarcze panstw Wspdlnot Europejskich, z uwzglednieniem polityki
regionalnej, lokalnej oraz migdzynarodowej. Innym niezwykle waznym zadaniem
»europejskiego wymiaru edukacji” jest przede wszystkim przygotowanie obywateli
europejskich do kontynuowania procesu integracji, a w dalszej kolejnosci wyzna-
czenie szkotom nowej roli w stosunku do imigrantéw i mniejszo$ci narodowych, jak
réwniez podejmowanie prob tworzenia pluralistycznego i miedzykulturowego mo-
delu edukacji. Przemystaw Grzybowski podkresla, ze istota europejskiego wymiaru
edukacji jest ,,nie tyle przekazywanie wiedzy, co ksztaltowanie postaw i kompetencji
niezbednych do $wiadomego i pelnego uczestnictwa w spoleczenstwie europejskim”
(Grzybowski, 2007, s. 291). Rabczuk dodaje, ze dla tworzenia ,,europejskiego wy-
miaru edukacji” niezbgdne jest podjgcie przez szkote — jako instytucje wychowawcza
— takich dziatan, ktore u§wiadomia mtodym pokoleniom, iz wszelkie zmiany, jakie
dokonuja si¢ w jednoczacej si¢ Europie, sa wynikiem procesu, za ktéry w przysztosci
oni sami beda odpowiedzialni (Rabczuk, 1993, s. 42).

,Europejski wymiar edukacji” wedlug I. Ko$¢ jest realizowany przede wszyst-
kim przez edukacj¢ europejska w proponowanym przez nia czteroaspektowym
rozumieniu tego pojgcia (Kos¢, 2006, s. 320-321). Szerokie spojrzenie na wielo-
aspektowo$¢ edukacji europejskiej poswiadcza autorka poprzez wyznaczenie
dwoch poziomow w tym zakresie. Pierwszy z nich, nazwany instrumentalnym, po-
lega na wprowadzeniu zmian do programow nauczania i podr¢cznikow, doborze
nowych §rodkow dydaktycznych oraz propagowaniu nauki jezykow obcych. Drugi
poziom — egzystencjalny — odpowiada za wdrazanie nowych idei, stawia na pierw-
szym miejscu ontologiczny wymiar edukacji, a w konsekwencji wskazuje na efekty
postepujacej integracji w kategoriach zupetnie nowej jakosciowo sytuacji poznaw-
czej i egzystencjalnej wspolczesnego Europejczyka. 1. Ko$¢ zwraca uwage, ze
edukacja europejska powinna obejmowacé zagadnienia interdyscyplinarne, a takie
przedmioty nauczania, jak wiedza o spoteczenstwie, historia i geografia, sa szcze-
gblnie predestynowane do analizowania tej problematyki. Autorka podkresla row-
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niez, ze edukacja europejska nie powinna by¢ traktowana jako osobny przedmiot
nauczania na poziomie szkét podstawowych i $rednich, ale raczej same programy
ksztalcenia winny uwzgledniac t¢ problematyke w programach réznych przedmio-
tow. Takie podejscie wskazuje juz na pewne zaawansowanie w mysleniu o edukacji
europejskiej w polskim systemie oswiaty. 1. Ko$¢ pokazuje bowiem, ze od czasu
rozpoczecia negocjacji akcesyjnych wiele zmienito si¢ na korzys¢ w realizacji
zatozen edukacji europejskiej w polskich szkotach. Zaczynamy juz doréwnywaé
w tym zakresie ,,starym” krajom cztonkowskim Unii Europejskiej. Dla porownania
we wszystkich krajach Unii Europejskiej problematyka edukacji europejskiej poru-
szana jest na zaj¢ciach z historii, z kolei w Belgii, Luksemburgu, Francji i Holandii
na lekcjach wychowania obywatelskiego. We francuskoje¢zycznej czgséci Belgii, we
Francji, Holandii, Hiszpanii, Wielkiej Brytanii i Irlandii problematyka edukacji
europejskiej omawiana jest na lekcjach geografii, dodatkowo w Irlandii i Holandii
na zajeciach z nauk ekonomicznych, a w Hiszpanii nawet na lekcjach przyrody.
W ,,starych” panstwach Unii Europejskiej nie praktykuje si¢ wprowadzania od-
rebnego przedmiotu pod nazwa ,,edukacja europejska”, inaczej sytuacja wyglada
w krajach nowo przyjetych i kandydujacych.

Rozwazajac zasigg edukacji europejskiej, nalezy zwroci¢ uwage, ze edukacja
europejska nie dotyczy tylko 1 wyltacznie krajow cztonkowskich Unii Europejskie;.
Pierwszym argumentem za rozszerzeniem zakresu edukacji europejskiej na inne kraje
jest chociazby Proces Bolonski, ktory obejmuje juz 47 krajow. Rozwoj szkolnictwa
wyzszego w Europie jest jednym z najbardziej wyrazistych przemian, wpisujacych
si¢ w realizacj¢ zalozen edukacji europejskiej. Podobnie do realizacji najwazniej-
szych programéw edukacyjnych, finansowanych i koordynowanych przez Komisj¢
Europejska wlaczono nie tylko panstwa nalezace do struktur unijnych, ale réwniez
kraje EFTA/EOG oraz kraje stowarzyszone i inne kraje ,,trzecie” (niekandydujace do
Unii Europejskiej). Rabczuk zwraca uwage, ze edukacja europejska odnosi si¢ za-
rowno do dziatalnosci Wspolnot Europejskich, jak i Rady Europy (Rabczuk, 2007,
s. 21-22). Mozna wigc dowie$¢, ze edukacja europejska wykracza poza 27 panstw
cztonkowskich Unii Europejskiej oraz panstwa stowarzyszone i obejmuje swoim
zasiggiem az 47 krajow nalezacych do najstarszej organizacji politycznej, jaka jest
Rada Europy (Rada Europy, 2011).

Najnowsze opracowania dotyczace edukacji europejskiej podkreslaja znaczenie
szerszego jej kontekstu, czyli ,,nauczania dla Europy” badz tez ,.europejskich kom-
petencji” i ,,europejskiego myslenia”. ,,Europejski wymiar edukacji” odnosi si¢ tym
samym nie tylko do wspierania mi¢gdzynarodowej wspotpracy edukacyjnej na szcze-
blu Unii Europejskiej i panstw stowarzyszonych, ale coraz czgséciej zawiera tez kon-
kretne tre$ci aksjologiczne. Dziatalno$¢ Unii Europejskiej oraz Rady Europy sku-
pia si¢ wokot dziatan zmierzajacych do wzmacniania u mtodego pokolenia poczucia
tozsamosci europejskiej, uwypuklenia fundamentalnych warto$ci zycia politycznego
i spotecznego, czyli poszanowania praw czlowieka, zasad demokracji, wolnosci
stowa i wyrazania opinii oraz tolerancji i solidarno$ci (Rabczuk, 2007, s. 21).
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Jeszcze innym wartym uwagi procesem potaczonym z tworzeniem ,,europejskiego
wymiaru edukacji” jest europeizacja o§wiaty. Europeizacja o§wiaty moze oczywiscie
by¢ rozumiana jako nadawanie edukacji europejskiego wymiaru, wprowadzanie edu-
kacji europejskiej do programéw ksztatcenia, ale moze rowniez ttumaczy¢ wszelkie
dziatania, ktore maja na celu przyblizanie do siebie odmiennych systemow edukacyj-
nych, przyktadowo na poziomie szkolnictwa wyzszego w Procesie Bolonskim. Jak
pisze 1. Ko$¢, europeizacja oswiaty dokonuje sig tylko przy zalozeniu, ze problemy
odnoszace si¢ do edukacji w krajach cztonkowskich Unii Europejskiej nie podlegaja
regulacjom wspdlnotowym (Kos¢, 2006, s. 318). Odwotujac si¢ do zasady subsydiar-
nosci, kazdy kraj cztonkowski realizuje swoja wlasna polityke edukacyjna, natomiast
dziatania Unii Europejskiej odnosza si¢ wytacznie do ustalonych wspdlnych wytycz-
nych w tej dziedzinie. W zapisach traktatowych nie istnieja adnotacje dotyczace for-
malnych ,,europejskich standardow w edukacji”, nie zdefiniowano tez ,,unijnego sys-
temu edukacji”. Zblizanie systemow edukacyjnych panstw europejskich oznacza
przyjmowanie wspolnych priorytetow edukacyjnych, zwracanie uwagi na rowno$¢
szans edukacyjnych i poprawe jakoSci ksztalcenia, tworzenie nowego modelu euro-
pejskiego nauczyciela oraz europejskiego idealu wychowania.

Popularno$¢ edukacji europejskiej jest tez rezultatem analizy aktualnej sytuacji
spoteczno-politycznej Europy, a szczegolnie rosnacej liczby imigrantow. Mamy bo-
wiem obecnie do czynienia z konieczno$cia realizowania idei migdzykulturowosci
i wielokulturowos$ci w edukacji i w pedagogice. Ryszarda Kaniuk-Jabtonska pisze,
ze: ,,Edukacja europejska rozumiana jako mig¢dzykulturowa zwiazana jest z nowa
sytuacja $wiata i cztowieka, wzmozonym zapotrzebowaniem na umiej¢tnosci poko-
jowej koegzystencji, realizowaniem zasad demokracji, pluralizmu etycznego, kul-
turalnego i religijnego” (Kaniuk-Jabtonska, 1997, s. 64). P. Grzybowski natomiast
koncentruje si¢ na wybranym aspekcie edukacji europejskiej, a mianowicie zagadnie-
niach zwiazanych z edukacja wielokulturowa i migdzykulturowa, ktoérych gtéwnym
celem jest wspieranie spolecznej i kulturowej integracji spoteczenstw europejskich.
Autor wskazuje istniejace zaleznosci migdzy edukacja europejska a pedagogika mig-
dzykulturowa, pojmowang jako pedagogia oraz poddyscyplina pedagogiczna. Pod-
kresla rowniez najwazniejsza rolg, jaka ma spetnia¢ szkota w programach nauczania
1 wychowania, czyli uznawac i szanowa¢ zréznicowanie etniczne i kulturowe, upo-
wszechnia¢ wigzi spoteczne, sprzyjaé rownosci i tworzeniu europejskiego spoteczen-
stwa respektujacego ideat demokratyczny (Grzybowski, 2007, s. 68—77).

4. Priorytety edukacji europejskiej

,Buropejski wymiar edukacji”, ktory jest realizowany przez szeroko pojeta edu-
kacje europejska, w praktyce oznacza nie tylko wprowadzenie nowego przedmiotu
nauczania na konkretnym poziomie ksztalcenia, ale przede wszystkim cato$ciowe
ujecie problematyki europejskiej. W systemie edukacyjnym ,,europejski wymiar
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edukacji” obejmuje rowniez edukacj¢ przedszkolna, szkolna, ksztalcenie nauczy-
cieli, pedagogéw oraz wielu innych specjalistow, az po edukacje¢ dorostych, a jego
podstawowe zatozenia realizowane sa na takich zajgciach, jak: historia, geografia,
nauki spoteczne, ekonomiczne, jezyki obce etc. Co niezwykle wazne, ,,europejski
wymiar edukacji” nie wyklucza podejs¢ regionalnych, narodowych czy globalnych
w edukacji. Jednym z jego gldwnych celow jest umozliwienie obywatelom europe;j-
skim rownego dostgpu do edukacji na demokratycznych zasadach. Dla konkretnego
systemu o$wiatowego europejski wymiar daje szanse na wyrownanie zaleglo$ci,
kompensowanie strat w poszczegdlnych sferach, przy wykorzystaniu doswiadczen
innych krajow (Grzybowski, 2007, s. 291). Wszystkie zatem dzialania podejmo-
wane dla ulatwienia zycia obywateli europejskich stanowia o spotecznym wymia-
rze edukacji europejskiej. Z kolei czysto pragmatyczne podejscie do ,,europejskiego
wymiaru edukacji” polega na tym, ze tworzenie nowego modelu edukacji realizo-
wane jest gtdwnie przez wspotdziatanie i wymiang migdzyszkolna, poprzez zacie-
$nianie wspotpracy na poziomie szkot wyzszych, rozwdj badan naukowych, zwlasz-
cza w migdzynarodowych grupach oraz poprzez uznawanie dyploméw (Kosé, 2006,
s. 320). Uznawanie studiow oraz uzyskanych dyplomoéw jest jednym z najwazniej-
szych udogodnien integracji europejskiej. Mozliwos$¢ podjecia studiow, a zwlaszcza
pracy w innym panstwie europejskim w wyuczonym zawodzie to poczatek tworzenia
,Europy bez granic”.

Na temat priorytetow edukacyjnych Wspolnot Europejskich szeroko wypowia-
dal si¢ Dobromir Dziewulak w jednym z pierwszych swoich opracowan dotycza-
cych tego zagadnienia (1995, s. 92-95). Zwroécit uwage na najwazniejsze zada-
nia polityki o$wiatowej panstw czlonkowskich Wspdlnot Europejskich. Zadania
te, jak zauwaza Rabczuk, sa nadal w wigkszo$ci aktualne. Do najwazniejszych
wspolnotowych haset w dziedzinie edukacji zaliczano gloszenie réwnosci szans
edukacyjnych, rozumianej jako integracja dzieci z grup defaworyzowanych, czyli
przede wszystkim dzieci emigrantdw oraz uczniow niepelnosprawnych w struktu-
rach szkolnictwa powszechnego. Rownos¢ szans edukacyjnych we Wspolnotach
Europejskich oznaczata roéwniez przezwycigzanie wszelkich form dyskryminacji
ze wzgledu na pte¢, zapobieganie wtérnemu analfabetyzmowi oraz propagowanie
edukacji zdrowotnej wsrod ucznidow. Waznym zadaniem szkoty obowiazkowej we
Wspolnotach Europejskich byta tez edukacja dzieci emigrantow w formie integra-
cji, przy zachowaniu odrebnosci religijnej, kulturowej i jezykowej. Ze wzgledu
na rosnace zjawisko emigracji do Europy, Wspolnoty Europejskie zdecydowaty,
ze uczniowie innych narodowosci beda automatycznie podlegali prawu szkol-
nemu obowiazujacemu w danym kraju przyjmujacym oraz bgda wlaczani w pro-
ces ksztalcenia razem z innymi uczniami. W przypadku ucznidow niepelnospraw-
nych idea integracji rowniez jest szeroko propagowana. Bardzo popularna forma
integracji sa obecnie szkoty integracyjne, w ktérych w naturalny sposéb naste-
puje proces asymilacji uczniow petnosprawnych z niepetnosprawnymi. Ponadto
we Wspolnotach Europejskich funkcjonuje specjalny program przeznaczony dla
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0s0b niepetnosprawnych — program Helios, ktory stuzy jako informatyczna baza
danych w sprawach ksztalcenia, zawodow, readaptacji, pomocy prawnej, spotecz-
nej oraz terapeutycznej. Panstwa czlonkowskie Unii Europejskiej ktada tez nacisk
na konieczno$¢ zmian w samym nazewnictwie. Pojecie ,,uczen niepetnosprawny”
zaczyna by¢ zastgpowane okresleniem ,,uczen o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych”. ,,Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych” to nieco szersze pojgcie,
ktore obejmuje nie tylko ucznidéw niepelnosprawnych fizycznie, intelektualnie, spo-
tecznie, ale rowniez dotyczy uczniow o wybitych zdolnosciach, czgsto niezauwaza-
nych przez szkote (Przybysz, 2005, s. 11-13). Hasto rownosci szans edukacyjnych
odnosi si¢ takze do kwestii rownosci pflci, a konkretnie dotyczy prawa do jednako-
wego traktowania kobiet i megzczyzn w zakresie ksztalcenia, doskonalenia zawodo-
wego, mozliwosci podjecia pracy oraz warunkow rownego wynagrodzenia.

Drugim priorytetem polityki oswiatowej Wspdlnot Europejskich, a obecnie Unii
Europejskiej, jest poprawa jakosci ksztatcenia, rozumiana jako udoskonalanie catego
procesu edukacyjnego po to, aby lepiej osiagna¢ wytyczone cele, ktore sa zgodne
z wymogami i oczekiwaniami wspotczesnego spoleczenstwa. Dlatego tez panstwa
europejskie daza do modernizacji systeméw edukacyjnych, sprawniejszego funkcjo-
nowania szkolnictwa, przy wykorzystaniu najnowszych osiagni¢¢ nauki i technolo-
gii. Wiele uwagi poswigca si¢ eliminowaniu encyklopedyzmu w tresciach nauczania,
wprowadzaniu do programéw szkot podstawowych nauki jezyka obcego oraz wie-
dzy z zakresu kultury innych panstw europejskich. Inne wazne priorytety wspdlnej
polityki edukacyjnej, o ktorych pisat Dziewulak, to kreowanie nowego modelu na-
uczyciela oraz propagowanie ,,europejskiego ideatu wychowania” (Dziewulak, 1995,
s. 98-100). Nowy model nauczyciela zwraca uwage na to, jaki powinien by¢ na-
uczyciel XXI wieku, jakie powinien posiada¢ kompetencje 1 wyksztalcenie. Panstwa
cztonkowskie Unii Europejskiej zgodnie postuluja, aby od kandydatéw na nauczy-
cieli wymaga¢ wyksztatcenia wyzszego, akademickiego lub uniwersyteckiego. Kwe-
stie te nadal nie sa uregulowane mimo postgpujacego Procesu Bolonskiego; w nie-
ktorych panstwach europejskich nauczyciele nie musza mie¢ ukonczonych studiow
magisterskich, aby pracowa¢ w przedszkolu czy szkole podstawowej. W Niemczech
edukacja przedszkolng zajmuje si¢ kadra posiadajaca wyksztatcenie Srednie (Systemy
edukacji... Niemcy, 2009, s. 5), z kolei we Francji w konkursach na nauczycieli szko6t
podstawowych i §rednich moga bra¢ udzial zarowno absolwenci studiéw pierwszego
stopnia (trzyletnich licencjackich — licence), jak 1 absolwenci czteroletnich studiow
(agregation), posiadajacy tytul maitrise (Systemy edukacji... Francja, 2009, s. 6). Dla
poréownania w Polsce rynek pracy wymaga od kandydatow na nauczycieli na kaz-
dym poziomie — od edukacji przedszkolnej do $redniej — ukonczenia studiow magi-
sterskich. Nowy model nauczyciela w Europie zaktada rowniez koniecznos¢ statego
podnoszenia swoich kwalifikacji i umiejetnosci zawodowych. Ten postulat wpisuje
si¢ doskonale w szeroko propagowana obecnie koncepcje lifelong learning, czyli
,uczenia przez cate zycie”. Z kolei priorytet europejskiego ideatu wychowania obej-
muje edukacj¢ zgodna z koncepcja praw cztowieka i zasadami demokracji, ktorej
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rezultatem bedzie osiagnigcie okreslonego wzorca osobowego — wychowanie Euro-
pejczyka.

5. Realizacja zatozen edukacji europejskiej w polskim systemie
oswiaty

Poczatki procesu realizacji ,,europejskiego wymiaru” w polskiej edukacji siggaja
lat dziewigcdziesiatych XX wieku, kiedy to Polska wraz z Wegrami i 6wczesna Cze-
chostowacja podpisata Uktad o Stowarzyszeniu RP ze Wspolnotami Europejskimi
i ich Panstwami Cztonkowskimi. Na mocy tego uktadu staliS§my si¢ panstwem stowa-
rzyszonym, okreslone zostaty zasady wzajemnych stosunkéw gospodarczych stron,
jak rowniez regulacje w innych kluczowych kwestiach (Dynia, 2004, s. 199-200).
Zgodnie z ustaleniami Uktadu Europejskiego Polska nie zostala objeta obowiaz-
kiem dostosowania o$wiaty do rozwiazan funkcjonujacych w krajach Wspolnot Eu-
ropejskich, okreslono jedynie zasady wzajemnej wspotpracy i ujednolicono priory-
tety edukacyjne. Polska zobowiazata si¢ do wdrozenia pewnych zmian w o$wiacie,
przyjetych przez Radg Europejska, a dotyczacych: edukacji spoteczenstwa z zakresu
réznych dziedzin zwiagzanych z historia, terazniejszoscia i przysztoscia zjednoczo-
nej Europy; zapewnienia odpowiedniego przygotowania spoteczenstwa do pracy za-
wodowej w sytuacji wolnego rynku europejskiego i gospodarki rynkowej; zmiany
nastawienia spoteczenstwa, zmiany mentalnosci, stylow zycia dzigki propagowaniu
wychowania dla demokracji i przez demokracj¢ oraz dzigki przyblizeniu specyfiki
procesow integracji europejskiej, jak rowniez poprzez modernizacje nauki historii,
geografii oraz nacisk na nauke jezykow obcych (Kos¢, 2006, s. 323-324).

Na mocy decyzji Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu od 1 wrzesnia 1999
roku wprowadzono w Polsce do programu nauczania w gimnazjum i w szkotach po-
nadgimnazjalnych edukacj¢ europejska jako $ciezke miedzyprzedmiotowa. W kolej-
nych latach edukacja europejska zostata wtaczona do programéw nauczania szkot na
wszystkich poziomach oraz do przedszkoli. Zatacznik nr 1 rozporzadzenia ministra
edukacji z dnia 15 lutego 1999 roku pt. Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego
dla szescioletnich szkot podstawowych i gimnazjow definiuje pojecie Sciezki eduka-
cyjnej ,,edukacja europejska” jako zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu
wychowawczym, ktorych realizacja moze odbywac si¢ w ramach nauczania réznych
przedmiotow (blokoéw przedmiotowych) lub w postaci odrgbnych zajeé. Tresci pro-
gramowe edukacji europejskiej omawiane sg na takich przedmiotach, jak historia,
wiedza o spoleczenstwie, geografia, jezyk polski, jezyki obce, a nawet na lekcjach
religii. Pelna odpowiedzialno$¢ za wprowadzenie problematyki $ciezek edukacyj-
nych do programu nauczania ponosi dyrektor szkoly, natomiast za realizacj¢ odpo-
wiadaja nauczyciele wszystkich przedmiotow, ktorzy takie tresci wtaczaja do swoich
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programdw nauczania. Oprdocz zajeé tematycznie zwiazanych z edukacja europejska
uczniowie maja mozliwos$¢ rozwija¢ swoje zainteresowania problematyka unijna po-
przez dziatalno$¢ w Szkolnych Klubach Europejskich (Kos¢, 2006, s. 321).

W 2002 roku Rada Ministrow RP wydata specjalny dokument pt. Raport na
temat rezultatow negocjacji o czlonkostwo Rzeczypospolitej Polskiej w Unii Europej-
skiej, w ktorym scharakteryzowano wszystkie obszary negocjacyjne (Raport, 2002,
s. 28-29). ,,Nauka i badania” okazatly si¢ stosunkowo tatwym obszarem do nego-
cjacji: Polska zadeklarowata przyjecie catosci dorobku prawnego Unii Europejskiej,
tak zwanego acquis communautaire (czyli catoksztaltu dorobku prawnego Wspo6lnot
Europejskich) (Dynia, 2004, s. 50), bez wystgpowania o rozwigzania przejsciowe.
W dziale ,,Edukacja, ksztalcenie i mtodziez” zawarto najwazniejsze akty prawne do-
tyczace polityki edukacyjnej Unii Europejskiej w sferze ksztalcenia ogolnego, zawo-
dowego, poczatkowego, ustawicznego, szkolnictwa wyzszego oraz dziatania na rzecz
milodziezy. W tym obszarze Polska zobowiazata si¢ do przyjecia catosci legislacji
wspoélnotowej. Rezultatem negocjacji byto rowniez uregulowanie kwestii zapewnie-
nia dzieciom pracownikéw migrujacych mozliwosci nauki jezyka polskiego zaraz po
wejsciu Polski w struktury Unii Europejskiej. Poza tym zagwarantowano obcokrajow-
com mozliwos¢ studiowania w naszym kraju, mozliwo$¢ uczestnictwa w badaniach na-
ukowych i szkoleniach. Co niezwykle istotne, na mocy Uktadu Europejskiego Polska
jeszcze jako kraj stowarzyszony zostata dopuszczona do realizacji — jako pelnoprawny
uczestnik — wszystkich dziatajacych woéwczas programow edukacyjnych Unii Europej-
skiej, czyli programdw Sokrates, Leonardo da Vinci i Mlodziez.

W 2003 roku opublikowano kolejny dokument rzadowy pt. Polska w Unii Euro-
pejskiej. Nasze warunki cztonkostwa (2003, s. 42—44). Przewidywano, ze po wejsciu
Polski do struktur Unii Europejskiej sektor nauki i badan wiele zyska, glownie po-
przez mozliwos¢ korzystania z funduszy strukturalnych. Niestety oceniono, ze staba
strong naszego kraju jest brak szerszego wspotdziatania nauki z gospodarka. Dlatego
tez upatrywano w programach badawczych Unii Europejskiej mozliwosci pozytyw-
nych zmian w tym zakresie. W dalszym ciagu podkreslano potrzebg wzmacniania
aktywnosci srodowisk naukowych oraz wigksze ukierunkowanie badan na potrzeby
spoteczne. Wejscie Polski w struktury Unii Europejskiej wyznaczylo rowniez kie-
runki rozwoju zawodowego nauczycieli. Do roku 2006 polscy nauczyciele zobowia-
zani zostali do uzupehienia wyksztatcenia do poziomu uniwersyteckiego. T¢ grupe
spoteczna obowiazuje ponadto ksztalcenie ustawiczne oraz podnoszenie kompetencji
w zakresie nauki jezykow obcych. Wszystkie te dziatania podjgto gtdownie po to, aby
zapewni¢ odpowiedni poziom wyksztatcenia kadry pedagogicznej. Zdobyte wyksztat-
cenie i uzyskane przez nauczyciela kompetencje pozwola mu z kolei na swobodne
podejmowanie pracy w szkolnictwie w kazdym kraju cztonkowskim Unii Europe;j-
skiej. Akcesja Polski do Unii Europejskiej oznaczata takze poprawe sytuacji polskich
uczniow i studentow, gwarantowata bowiem wiele przywilejow, takich jak chociazby
mozliwos$¢ podjecia nauki i studiow za granica. Oczywiscie wejscie w struktury unijne
zobowiazato nasz kraj do wprowadzania pewnych innowacji w edukacji, a mianowi-
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cie uruchomienia ré6znego rodzaju programéw, szkolen, studiow podyplomowych,
jak réwniez otwarcie zupetie nowych kierunkow studiow. Szczegdlng uwaga objeto
problem nauki jezykoéw obeych oraz informatyki we wszystkich typach szkot. Obec-
nie wszystkie te dziatania sg do$¢ dobrze realizowane.

6. Zakonczenie

Edukacja europejska odgrywa ogromna rolg w procesie integracji europej-
skiej, jest nie tylko wyznacznikiem nowoczesnej edukacji w Europie, ale okresla
takze wiele zadan, dzigki ktorym Stary Kontynent ma szans¢ poradzi¢ sobie z ta-
kimi problemami, jak selekcje szkolne, wykluczenie spoleczne, brak wyksztalcenia
badz niskie wyksztalcenie wsrod imigrantéw, czy tez defaworyzacja osdb niepet-
nosprawnych lub innych mniejszosci. Analizujac jednak zadania edukacji europe;j-
skiej, nalezy przede wszystkim skoncentrowac si¢ na pozytywnych rezultatach tych
dziatan. Dzigki edukacji europejskiej mozliwe jest podniesienie poziomu wiedzy
og6lnej obywateli, wiedzy o Unii Europejskiej, Europie, otaczajacym ich $wiecie.
Wspolczesny Europejczyk zdobywa przede wszystkim wiedzg praktyczna, ktora po-
zwala mu na odnalezienie si¢ na globalnym rynku pracy, daje szanse na mobilnos¢,
rozwoj, samodoskonalenie. Gtowne formy realizacji edukacji europejskiej, a szcze-
gdlnie programy edukacyjne, sa szansa dla mtodych ludzi na poznanie innych kul-
tur, zdobycie doswiadczenia, ktére jest niezbedne w przyszlej pracy zawodowe;j.
Wszystkie dziatania realizujace cele edukacji europejskiej maja bez watpienia wy-
miar spoteczny, stuza obywatelom europejskim, poprawiajac znaczaco jakos¢ ich
zycia w zjednoczonej Europie. Waznos$¢ edukacji jako czynnika kulturotworczego
podkreslit Jean Monet, nazywany jednym z ojcow zatozycieli wspolczesnej zjedno-
czonej Europy. W stowach: ,,Gdybym miat zacza¢ od nowa, zaczatbym od edukacji”
(Husén, Postlethwaite, 1994, s. 2053, thum. A.W.) zawart najwazniejsza mysl o roli
edukacji europejskiej w jednoczeniu spoleczenstw europejskich.
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The social dimension of European education

Abstract: The main purpose of this article was to show the social dimension of European edu-
cation. This article presents the growth of the interest of education in the European Community
and then in the European Union. The definitions like: European education and “European dimen-
sion of education” were the subject of detailed analysis. With the definition of European educa-
tion in the broad context the main priorities of this education were associated. The last part of
the paragraph presents the problem of introducing the “European dimension of education” in the
Polish educational system and discusses the main assumptions of European education and pos-
sible methods of their implementation in Poland.

The main research method, which was used in this study is document analysis.All the issues,
which were presented, indicate the broad context, in which the European education should be
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considered. The article also highlighted the positive results of the European education with the
social dimension and pointed out various problems, which the European education must face.

Key words: European education, social dimension of European education, European dimen-
sion of education, priorities of European education
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